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Abstract 

This study explores the concept of the Primary school student as a “subject” 

within the education system of Iran from a phenomenological perspective. It 

focuses on how students are represented in textbooks, perceived by teachers, and 

experienced by students themselves, considering the importance of primary 

education in shaping cognitive, social, and cultural identities. The findings show 

that the concept of the Primary school student is shaped through three main 

dimensions: (1) the representation of students in the education system, including 

their personal and social characteristics, activities, and challenges; (2) the role of 

teachers in constructing this concept through both instructional and educational 

practices; and (3) the influence of the education system itself, including structural 

and performance-related factors. The results also indicate a dominant emphasis 

on cognitive achievement, discipline, obedience, and conformity, while 

emotional, social, creative, and cultural dimensions are less emphasized. This 

reflects a multidimensional but unbalanced construction of the student’s image. 

The study concludes that there is a gap between the official goals of the Iranian 

education system and the lived experiences of students. Although some attention 

is given to holistic development in textbooks and by teachers, dominant curricular 

structures limit a balanced educational approach. The findings highlight the need 

for educational policy reform, a redefinition of the teacher’s role, and greater 

recognition of student agency in the learning process. Future research should 

expand participant diversity and use mixed-method approaches to explore 
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overlooked aspects of students’ experiences. 
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Extended Abstract 
The present study was conducted with the aim of a phenomenological exploration of the 

concept of the Primary school student as a subject within the education system of Iran. 

Given the fundamental importance of the primary education period in shaping children’s 

cognitive, social, and cultural identities, the representation of students in official 

documents, curricula, and lived experiences can have a significant impact on their 

educational trajectory. Accordingly, this study examines the concept of the Primary school 

student from the perspectives of students, teachers, and textbooks . 
This research employed a qualitative approach and was conducted using a 

phenomenological method with an  emergent design, in which data collection and analysis 

were carried out simultaneously. Data were collected through inductive content analysis 

of Persian textbooks for the fourth, fifth, and sixth grades of Primary school, semi-

structured interviews with five primary school teachers and six students from the same 

grades. Participants were selected through purposive sampling based on theoretical 

saturation criteria. Data analysis was conducted using a descriptive–interpretive 

approach, through which the main themes of students’ lived experiences, teachers’ 

perspectives, and the representation of the concept of “student” in textbooks were 

extracted and interpreted . 
The findings indicated that the concept of the Primary school student in the Iranian 

education system can be structured into three main dimensions: first, the representation 

of the student in the educational system, including individual characteristics, social traits, 

activities, and challenges; second, the role of the teacher in shaping the concept of the 

student, encompassing both instructional and educational dimensions; and third, the role 

of the education system in constructing this concept, reflected in performance-related and 

systemic issues. These findings suggest a multilayered interaction among individual, 

institutional, and curricular factors in shaping the understanding of the student. 
The results further revealed that the education system of Iran predominantly emphasizes 

cognitive and disciplinary dimensions as well as traits such as obedience and conformity 

to rules, while emotional, creative, social, and cultural dimensions receive less attention. 

Although partial attention to these dimensions is observed in some textbooks and among 

some teachers, dominant curricular structures and implementation practices limit the 

realization of a balanced educational approach. This situation reflects a gap between the 

declared objectives of the education system and the lived realities of students. 
Finally, it is suggested that educational policy reform, redefinition of the teacher’s role, 

and attention to student agency in the learning process are essential requirements for 

improving the education system. Future research is also recommended to broaden 

participant groups and employ mixed-method approaches to further explore the neglected 

dimensions of students’ experiences. 
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 چکیده
واکاوی مفهوم دانشهدف با هدف  ایران انجام شد: پژوهش حاضر  و تربیت  تعلیم  . رویکرد این  آموز دبستانی در نظام 

با روش پدیدار شناسی انجام شد،که از نوع کیفی و  پیدایشی بود، بدین  پژوهش  از نوع  ها   معناکه تحلیل دادهطرح آن 

های فارسی  ها با استفاده از روش تحلیل محتوای استقرایی در کتابآنها انجام گرفت. گردآوری داده  همزمان با گردآوری

آموز دوره دبستان صورت گرفت.  چهارم، پنجم و ششم دبستان و روش مصاحبه نیمه عمیق با پنج معلم و شش دانش

منبع اسنادی مکمل بررسی شد. برای  های درسی نیز بههای آموزشی در بستر واقعی، کتابمنظور فهم تجربهبه عنوان 

از روش نمونه گیری هدفمند با توجه به قاعده اشباع نظری در انتخاب نمونه بهره گرفته    آموزانانتخاب معلمان و دانش

آموز دبستانی  ها نشان داد که مفهوم دانشتفسیری بهره گرفته شد. یافته  - شد. در بخش تحلیل داده از رویکرد توصیفی

های فردی،  آموز در نظام تعلیم و تربیت که شامل؛ ویژگی(تصویر دانش1در نظام آموزش و پرورش شامل سه مؤلفه اصلی؛  

آموز که شامل؛ وجه آموزشی و وجه پرورشی  دهی به مفهوم دانش( جایگاه معلم در شکل2ها و مشکلات،  اجتماعی، فعالیت

آموز نیز شامل؛ عملکرد و مشکلات بود. که عناصر هریک  دهی به مفهوم دانش( نقش نظام آموزش و پرورش در شکل 3و  

آموز دبستانی در  نتایج این پژوهش نشان داد که مفهوم دانشها به تفصیل در متن مقاله شرح داده شده است. مؤلفهاز 

های هیجانی،  پذیری متمرکز است و سایر ابعاد وجودی کودک، همچون جنبههای شناختی و اطاعتایران بیشتر بر ویژگی

هایی برای  های درسی و دیدگاه معلمان، تلاشاند. هرچند در محتوای کتاباجتماعی و فرهنگی، کمتر مورد توجه قرار گرفته

ریزی درسی و شیوه اجرای آن، مانع تحقق تربیت متوازن شده  شود، اما ساختار برنامهکردن این ابعاد مشاهده میلحاظ

آموز  های آموزشی، نقش معلم و جایگاه دانشاست. این شکاف میان اهداف آرمانی و تجارب زیسته، بازنگری در سیاست

 سازد.را ضروری می
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 مقدمه 

گیری شخصیت فردی و اجتماعی است. در فاصله  دوران کودکی، تأثیرگذارترین دوره در شکل

گذراند و در این  سال، کودک، بخش قابل توجهی از زمان خود را در مدرسه می  12تا    6سنی  

مهارت مفاهیم فرآیند،  درک  خودشناسی،  سوادآموزی،  منطقی،  تفکر  مانند  بنیادینی  های 

بنابراین آموزش و پرورش به عنوان یک    .(Seif, 2022)گیرد  اخلاقی و روابط اجتماعی را فرا می

 های اساسی شخصیت کودک دارد. نهاد در اجتماع، تاثیر به سزایی در چگونگی رشد جنبه

بینی و ایدئولوژی  جهانهای یک جامعه، تحت تاثیر بخشآموزش و پرورش، همچون دیگر  

کوشد  فکری  حرکت کرده و می  حاکم بر آن جامعه است. نظام آموزشی در راستای این چارچوب

که به نظام  برنامه ریزان آموزشی تا جایی آموزان را متناسب با آن تربیت کند. بنابراین، تا دانش

ها را در قالب اهداف  ها، اهداف و نیازآموزش و پرورش و اهداف آموزشی مربوط باشد، این ارزش

های نظام  ها و برنامه ریزیی تمام فعالیتنتیجه  (.Mohsenpor, 2019)  کنندآموزشی بیان می

دهد که شامل عناصری مثل؛  را تشکیل می  آموزش و پرورش در نهایت یک طرح و برنامه درسی

ای  مثابه آیینهبرنامه درسی بههای یادگیری و ارزشیابی است. در نتیجه،  اهداف، محتوا، فعالیت

ریزان به امر تربیت است و از طریق تعیین اهداف  گذاران و برنامهنما، بازتاب نگاه سیاستتمام

روش دروس،  محتوای  شکلآموزشی،  بر  ارزشیابی،  و  تدریس  ویژگیهای  های  گیری 

هویتی   و  اجتماعی  اخلاقی،  خلاقیت(،  و  انتقادی  تفکر  مسئله،  حل  شناختی)همچون 

، هر کودک از بدو ورود به مدرسه، تحت  . بنابراین (Berk, 2022گذارد ) آموزان تأثیر میدانش

 گیرد.  شده توسط نظام رسمی آموزش قرار میتأثیر مستقیم برنامه آموزشی طراحی

به دبستان  بنیادیدوره  و  نخستین  در  عنوان  کلیدی  نقش  رسمی،  آموزش  مرحله  ترین 

- گیری ابعاد مختلف وجودی کودک دارد. اهداف این دوره در چهار حوزه زیستی، اخلاقیشکل

قابل طبقه اعتقادی  و  اجتماعی  زمان  بندیرفتاری،  را  دوره  این  اندیشمندان،  از  بسیاری  اند. 

ارزش و  هنجارها  بهتثبیت  میها،  عقیدتی،  و  سیاسی  سطوح  در  اساس،  ویژه  این  بر  دانند. 

همکاری و تفکر جمعی از خصایص بارز  ۀ  هایی چون آرامش نسبی، میل به دانایی، روحیویژگی

تر، غرایز جنسی تقریبا  خفته،  ها آهستهشوند. رشد جسمانی در این سالاین مرحله تلقی می

واقع کودک  تفکر  میو  دارد  گراتر  همراه  به  را  بیشتری  اجتماعی  امر، سازگاری  و همین  شود 
(Seif, 2022 .) 
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علاوه بر آنچه در بالا ذکر شد، با شروع دوره دبستان، کودک خود را در جایگاهی دیگر و  

آموز بودن" است که به ویژه این مفهوم در کلاس درس  بیند و آن " دانشخارج از خانواده می

دانش معلم،  هر کلاس،  اساسی  عنصر  میکند. سه  پیدا  که تجلی  است  درس  کتاب  و  آموز 

آموزان موفقت  معلم در تدریس مستلزم تسلط کافی وی بر دانش محتوای درسی، دانش دانش

جا که برنامه درسی، معلم،  از آن (.Kolis & Dunlap, 2004)های یادگیری است و دانش نظریه

دهنده شخصیت و  های محوری نظام آموزشی، عناصر اصلی شکلمحیط آموزشی و اندیشه

دانش میهویت  اهمیت  اساسی  پرسش  این  بررسی  هستند،  »مفهوم  آموزان  که  یابد 

 شود. گانه کلاس، چگونه تعریف میآموز« از دیدگاه هر این عناصر سهدانش

های مختلف نگاه شده است.  آموز به گونهدر روانشناسی و از رویکردهای مختلف  به دانش

آموز فرد منفعلی است که محیط با تقویت و تنبیه، یادگیری  برای نمونه در نظر رفتارگرایان دانش

آموز فردی سازنده دانش است،  دهد. از نظر شناخت گراها، همچون پیاژه، دانشمیاو را شکل  

آموز یک  کننده منفعل. در مکتب سازنده گرایان اجتماعی چون ویگوتسکی دانشنه دریافت

اجتماعی پیدا می  –کنشگر است که در بستر  (. Atkinson et al., 2021)  کندفرهنگی معنا 

آموز چگونه اتفاق می افتد،  بنابراین در مکاتب روانشناسی با توجه به اینکه یادگیری دانش

 آموز ویژگی متناسب با آن چگونگی را دارا است.دانش

بنیادین نظام آموزش ایران، دانشدر سند تحول  بهوپرورش جمهوری اسلامی  عنوان  آموز 

شود.  جانبه هویتی تعریف میمحور اصلی فرایند تعلیم و تربیت و »متربی« در مسیر رشد همه

بنیادین(، دانش و مفاهیم  اول سند)کلیات  اساس فصل  از  بر  فعال، برخوردار  آموز موجودی 

صورت  کرامت انسانی و دارای استعدادهای متنوع است که باید در تعامل با محیط تربیتی، به

آگاهانه و اختیاری در مسیر تحقق مراتب حیات طیبه حرکت کند. در این چارچوب، وظیفه  

های لازم برای تکوین و تعالی  سازی زمینهوپرورش نه صرفا  انتقال دانش، بلکه فراهمنظام آموزش

آموز را از جایگاه  های مختلف تربیتی است. این نگاه، دانشدر ساحت  آموزمستمر هویت دانش

تربیتدریافت او را به کنشگری  و  فرایند  کننده منفعل آموزش خارج کرده  اثرگذار در  و  پذیر 

 (. Ministry of Education of Iran, 2011, Chapter 1)کند یادگیری و تربیت تبدیل می

آموز  های دانشویژگیهای شش گانه تربیت،  توان براساس ساحتمیهمچنین در این سند  

ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی(، حافظ  را چنین بر شمرد: خود شناس و خداشناس)

محیط زیست و سلامت و بهداشت جسمی و روانی خود و دیگران)ساحت تربیت زیستی و  
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پذیر، شرکت در بازشناسی فرهنگ و تمدن اسلامی  بدنی(، مقید به رعایت قانون، مسئولیت

اقتصادی و فهم مسائل   امر معاش و زندگی  )ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی(، مدبر در 

)تربیت    ای( به دنبال کسب علم و دانش فنآورانهاقتصادی )ساحت تربیت اقتصادی و حرفه

زیبایی درک  و  خویش  الهی  فطرت  بازخوانی  برای  تخیل  دارای  فناوری(،  و  جهان  علمی  های 

زیبایی تربیت  هنری(  آفرینش)ساحت  و   ,Ministry of Education of Iran, 2011)شناختی 

Chapter 1 .) 
(، نه تنها بازتاب  2011آموز در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش )چگونگی تعریف دانش

دهنده نحوه درک و مواجهه معلمان و  رویکرد کلان نسبت به تعلیم و تربیت است، بلکه نشان

ذهن  دانش پرسش  این  نتیجه  در  هست.  نیز  فرآیند  این  در  خود  نقش  و  هویت  با  آموزان 

آموز در نظام آموزش و پروش چگونه است؟ نگارندگان این مقاله را مشغول کرد که مفهوم دانش

آموزان  از   های درسی چگونه بازنمایی شده است؟ ادراک معلمان و دانش این مفهوم در کتاب

 این مفهوم چیست؟  

طور مستقیم از  مرور مطالعات پیشین نشان داد که تاکنون پژوهشی با رویکرد کیفی که به

آموز دبستانی« در نظام آموزش  پردازی »دانشهای بالا، به مفهوماسخگویی به پرسشپطریق  

ویژگی مطالعات،  برخی  در  هرچند  است.  نشده  انجام  باشد،  پرداخته  ایران  پرورش  یا  و  ها 

 اند. صورت کمی یا کیفی بررسی شدههای خاص کودکان دوره ابتدایی بهمهارت

های جدیدتر عمدتا  بر ابعاد هویتی، فرهنگی و گفتمانی  در حوزه مطالعات داخلی، پژوهش

داشته تمرکز  ابتدایی  )آموزش  ایمادا  و  ادیب  محمدی،  علیزاده،  مثال،  برای  در 2023اند.   )

های درسی مطالعات اجتماعی دبستان ایران ها در کتابها و هویتپژوهشی با عنوان ارزش

کتاب این  که  دادند  گفتماننشان  حامل  ایرانیها  هویت  همچون  ارزش  -هایی  های  اسلامی، 

ای با  ( در مطالعه2023اجتماعی و سنتی و توجه به تنوع فرهنگی هستند. همچنین، منصوری)

ها و تمایلات فرهنگی  های درسی دبستان ایران، به تحلیل ارزشتمرکز بر فرهنگ غالب در کتاب

سازی مسلط پرداخته و نشان داده است که گرایش به فرهنگ غالب، هویت ملی و برجسته

 ها دارند. عناصر فرهنگی، نقش محوری در محتوای این کتاب

محور و تفکر انتقادی  وگو( در پژوهشی با عنوان آموزش گفت2023)  در همین راستا، مانی

تواند به بهبود مهارت تفکر  های آموزشی مبتنی بر گفتمان میکارگیری مدلکند که بهتأکید می
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دانش میانتقادی  نشان  مطالعه  این  نتایج  شود.  منجر  ابتدایی  دوره  تعامل  آموزان  که  دهد 

 آورد.گفتاری فعال در کلاس درس، فضایی برای بازاندیشی، مشارکت و پرورش تفکر فراهم می

اند. آموزان دبستانی پرداختهبرخی مطالعات نیز به ابعاد اخلاقی و اجتماعی رشد دانش

آموزان را بررسی گیری هویت اخلاقی در دانشهای شکل( زمینه2021فر )هاشمیانمدنیان و  

داشته تأکید  فرایند  این  در  فرهنگ  و  سیاست  دین،  مدرسه،  خانواده،  نقش  بر  و  اند.  کرده 

( نیز با تمرکز بر رشد اخلاقی و قضاوت ارزشی کودکان،  2020)  اسلامی نخلی، خرمی و درویشی 

اخلاق ارتقای  در  را  اجتماعی  عوامل  و  مدرسه  دانش نقش  قرار مداری  بررسی  مورد  آموزان 

 اند. داده

( نشان دادند که استفاده 2020سفلی )های فردی و اجتماعی، غفاری و آبیدر حوزه مهارت

های اجتماعی  تواند به تقویت مهارتهای هدفمند در کلاس درس میاز تدریس فعال و بازی

همچنین،دانش کند.  کمک  دبستانی  )  آموزان  صیدی  و  آموزش  2018کاکابرایی  تأثیر   )

را بر بهبود سبک آموزان ای دانشهای مقابلهساختاریافته حل مسئله در خانواده و مدرسه 

( با بررسی نقش مدرسه در  2017تر از آن، قائدامینی، مولایی و رجبی )اند. پیشگزارش کرده

تواند رشد  کنار خانواده و جامعه، تأکید کردند که اختلال در عملکرد هر یک از این نهادها می

 سالم شخصیت کودک را با مخاطره مواجه سازد.  

تبع آن تصویر  نشان دادند که مفهوم کودکی و به(  2016همچنین، سجادیه و آزادمنش )

های  های فرهنگی و ارزشی است. یافتهآموز، مفهومی تاریخی و متأثر از زمینهکودک/دانش

گرایانه های تربیتی از کودک و پرهیز از نگاه تقلیلاین پژوهش بر ضرورت بازاندیشی در برداشت

آموز دبستانی در نظام آموزش و  تواند در تحلیل تصویر دانشبه او تأکید دارد؛ امری که می

( با تأکید بر آرای کانت و پیترز نشان  2016پرورش ایران مورد توجه قرار گیرد. بهمنی و همکاران )

مستلزم  داده آن  تحقق  و  است  تربیت  اساسی  اهداف  از  یکی  اخلاقی  استقلال  که  اند 

 آفرینی عقل و اراده آزاد در فرایند تربیتی است.  نقش 

های شناختی و  های خارجی نیز به بررسی مهارتدر کنار مطالعات داخلی، برخی پژوهش

های  ( در پژوهشی سطح مهارت2021)  اند. سرونتوآموزان دوره ابتدایی پرداختهاجتماعی دانش

ها در سطح آموزان ابتدایی را بررسی کرده و نشان داده است که این مهارتتفکر انتقادی دانش

های موجود در عملکرد معلمان و نیز آمادگی شناختی پایینی قرار دارند؛ امری که به ضعف

ای به  ( در مطالعه2020آموزان نسبت داده شده است. همچنین، یون، جو و کانگ )خود دانش
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دانش میان  در  علمی  پژوهش  توانایی  و  همدلی  گروهی،  خلاقیت  میان  مثبت  آموزان رابطه 

  . اندها برجسته کردهابتدایی اشاره کرده و نقش تعاملات اجتماعی را در ارتقای این توانایی

یک از این مطالعات  های مرتبط مشخص است، هیچهمانطور که در مرور بخشی از پژوهش

آموز دبستانی و بازنمایی آن در ساختار نظام  به شکل جامع و کیفی به تحلیل مفهوم دانش

نپرداخته ایران  تربیت  و  اینتعلیم  از  میاند.  نخستین  رو  حاضر،  پژوهش  که  کرد  ادعا  توان 

ای است که تلاش نموده این موضوع را با رویکرد عمیق و تحلیل چندوجهی بررسی  مطالعه

آموز دبستانی را از زوایای  کوشد با تکیه بر رویکردی کیفی، مفهوم دانشمینماید و درنتیجه  

آموز( بررسی کرده و بازنمایی آن را در نظام تعلیم و تربیت  گوناگون )کتاب درسی، معلم و دانش

تنها ابعاد مغفول در تربیت رسمی این گروه سنی را تواند نهایران تحلیل کند. این واکاوی می

های شناختی، اخلاقی و اجتماعی ها و چالشروشن سازد، بلکه پاسخی برای برخی از کاستی

امروز و حتی بزرگسالان دیروز که محصول همین نظامدر میان دانش ارائه دهد. آموزان  اند، 

 های زیر است: بنابراین مطالعه حاضر درصدد پاسخگویی به پرسش

 پرسش اصلی: 

 آموز دبستانی در نظام آموزش و پرورش ایران چگونه است؟مفهوم دانش

 های خرد: پرسش

 های درسی دوره دبستان چگونه است؟آموز در کتابمفهوم دانش - 

 آموزان دبستانی و معلمان دبستان چگونه است؟آموز از نظر دانشمفهوم دانش - 

 

 روش پژوهش 

پژوهش حاضر با رویکرد کیفی و در قالب طرح پدیدارشناسی از نوع پیدایشی انجام شد. در  

زمان و در تعامل مستمر با میدان  صورت همها بهاین طرح پیدایشی، گردآوری و تحلیل داده

می صورت  عمیقپژوهش  درک  به  دستیابی  امکان  تا  زیسته  گیرد  تجارب  و  معانی  از  تری 

کنندگان فراهم شود. تمرکز اصلی این طرح، تفسیر پدیده مورد مطالعه از منظر افرادی مشارکت

 اند. طور مستقیم تجربه کردهاست که آن را به
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 کنندگان و اسناد انتخاب مشارکت

آموز دبستانی« در نظام تعلیم و تربیت ایران، از دو منبع داده  منظور تبیین مفهوم »دانشبه

کنندگان با  های میدانی استفاده شد. در بخش میدانی، مشارکتشامل اسناد رسمی و داده

گیری هدفمند از نوع شایع و بر اساس اصل اشباع نظری انتخاب شدند.  استفاده از روش نمونه

منظور، با مشورت مدیران مدارس منتخب در نواحی دو و چهار شهر شیراز، معلمان و بدین

های خود را داشتند، شناسایی و انتخاب  ها و دیدگاهآموزانی که توانایی بیان روشن تجربهدانش

های چهارم تا ششم  آموز دختر از پایهدانش  6معلم زن و    5نفر شامل    11شدند. در نهایت،  

 ابتدایی در پژوهش مشارکت داشتند.

عنوان اسناد های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی بههای فارسی پایهدر بخش اسنادی، کتاب

مورد تحلیل انتخاب شدند؛ زیرا از نظر محتوای روایی، داستانی و ادبی، ظرفیت بیشتری برای  

 آموز دارند.بازنمایی تصویر دانش
 . اطلاعات مصاحبه شوندگان 1جدول شماره 

 تدریس/ سابقه

 پایه تحصیلی 
 ردیف مصاحبه شونده  جنسیت 

 1 آموزدانش دختر ششم

 2 آموزدانش دختر ششم

 3 آموزدانش دختر پنجم 

 4 آموزدانش دختر پنجم 

 5 آموزدانش دختر چهارم 

 6 آموزدانش دختر چهارم 

 ۷ معلم زن یک سال 

 8 معلم زن دو سال 

 9 معلم زن نه سال

 10 معلم زن چهار سال

 11 معلم زن ده سال

 

 یابی روش داده

 ؛ ها از دو طریق انجام شدگردآوری داده
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های  های فارسی پایهالف( تحلیل اسناد درسی )سندکاوی(؛ در این مرحله، متن کامل کتاب

پاراگراف بررسی شد و مضامین و اهداف تربیتی  بهمند و پاراگرافصورت نظامچهارم تا ششم به

 مستقیم و غیرمستقیم استخراج گردید. 

دقیقه با    20تا    15زمان تقریبی  هایی با مدتساختاریافته؛ مصاحبههای نیمهب( مصاحبه

صورت باز طراحی شدند. سؤالات محوری برای  ها بهآموزان انجام شد. پرسشمعلمان و دانش

دانش مفهوم  شامل  دانشمعلمان  در  پرورش  قابل  ابعاد  دبستانی،  ویژگیآموز  و  های  آموز 

های  آموز و ویژگیهایی درباره تعریف دانشآموزان نیز پرسشآموز مطلوب بود. برای دانشدانش

زمان با تحلیل اولیه تا  صورت تدریجی و هم ها بهاساسی آن مطرح شد. فرایند گردآوری داده

 دستیابی به اشباع نظری ادامه یافت. 

 

 کاوی روش داده

های حاصل از مصاحبه ، بر  تحلیل داده، این پژوهش، هم در بخش سند کاوی و هم در داده

( تحلیل محتوا را به سه روش تحلیل محتوای  2000شد. میرینگ )پایه تحلیل محتوا انجام  

کند. در  میکمی، تحلیل محتوای کیفی قیاسی و تحلیل محتوای کیفی استقرایی طبقه بندی  

شوند. پژوهشگر در این الگو  ها توسط پژوهشگر استخراج میتحلیل محتوای استقرایی، مؤلفه

مقوله کردن  مشخص  مؤلفهبدون  و  پرداخته  اسناد  متن  بررسی  به  مفاهیم،  و  پیدا  ها  را  ها 

های درسی  کند. در مطالعه حاضر روش تحلیل محتوا، استقرایی بود. واحد تحلیل در کتابمی

هر   آن  از  پس  و  هر مصاحبه ضبط  نیز، محتوای  بخش مصاحبه  در  بود.  پاراگراف  و  جمله 

قرار گرفت.    هامصاحبه به نوشتار تبدیل شد و محتوای هر یک مورد واکاوی و استخراج مؤلفه

های آن با ریزبینی و بدون حذف  ها در جهت بررسی محتوا و مؤلفهتحلیل محتوای مصاحبه

 جزئیات، در چندین مرحله انجام شد.  

گذاری باز، کدگذاری محوری و کدگذاری  ها  از سه شیوه کددر تحلیل محتوای استقرایی داده

یا گزینشی   (. Strauss & Corbin, 1990, as cited in Creswell, 1994)استفاده شد    انتخابی 

ها یا متن کتاب( صورت  بدین ترتیب که ابتدا نگاهی اجمالی به متن مورد تحلیل)متن مصاحبه

به   باز  رمزگذاری  روش  از  استفاده  با  و سپس  آید  متن حاصل  به  نسبت  ذهنیتی  تا  گرفت 

بندی  اولیه یا جانبی دسته  هایها در قالب مقولهها پرداخته شد. این رمزمستمر دادهۀ  مقایس

پژوهش سپس  و  مقایسگردید  با  مقولهۀ  گر  رمزمستمر  طریق  از  که  اولیه  گذاری  های 
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گذاری محوری  ها نموده و به انجام رمزهایی میان آنآمده بود؛ سعی در یافتن پیونددستبه

ها، تصویری  شده از دل دادهاقدام نمود. در جریان این رمزگذاری، با توجه به مفاهیم پدیدار

ۀ  استخراج شدند. در آخرین مرحل  1های مبنایی ها به دست آمد و مقولهغنی از مفاهیم و مقوله

 های مبنایی، رمزگذاری انتخابی صورت گرفت. مستمر و مجدد مقولهۀ  این فرایند، پس از مقایس
 

 روش اعتبارسنجی 

یافتهبه اعتماد  قابلیت  و  اعتبار  بررسی  کلیه منظور  ممیزی؛ مستندسازی  روش مسیر  از  ها، 

ها، تحلیل و تفسیر بازبینی، نیز روش  گیری، گردآوری دادهمراحل پژوهش شامل طراحی، نمونه

آموز( استفاده شد.  ها)در پژوهش حاضر:کتاب درسی، معلم و دانشجمع آوری چندگانه داده

 Lincoln & Guba, 1985, as cited)ها، مطابق چارچوب اعتبارسنجی لینکن و گیوبا  این شیوه

in Micat & Morehouse)  های کیفی،  شده برای اعتباربخشی در پژوهشاز راهبردهای پذیرفته

 شود. ویژه مطالعات پدیدارشناختی، محسوب میبه

 

 های پژوهشیافته

پرسشیافته به  ابتدا پاسخ  براساس  پژوهش  پرسش اصلی  های  به  های خرد و سپس پاسخ 

 پژوهش، در زیر آورده شده است.  

از منظر کتاب( پاسخ به سوال فرعی نخست پژوهش: دانش1 های درسی  آموز دبستانی 

 هایی است؟ شود و شامل چه ویژگیچگونه تعریف می

های چهارم، پنجم  های فارسی پایهاهداف تربیتی مستقیم و غیرمستقیم کلیه دروس کتاب

 ورده شده اند.  آ 2و ششم دبستان براساس ملاک زیر استخراج گردید و در جدول شماره 

ارزش مستقیم:  بهاهداف  که  رفتارهایی  و  دانش ها  به  صریح  نهی  طور  یا  توصیه  آموز 

 شوند. می

ها وجود  صورت ضمنی در متن درساهداف غیرمستقیم: مفاهیم ارزشی و هنجاری که به

 شوند. های معنایی استخراج میدارند و از طریق تحلیل لایه

 
 های فارسی) چهارم، پنجم و ششم دبستان(های اصلی کتاب: مؤلفه2جدول 

 
1 focal-categories 
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 های اصلی مؤلفه های فرعی مؤلفه ها برخی از نکات کلیدی مطرح شده در کتاب

اگر میخواهیم عالم را بهتر بشناسیم، یک راه   -

ها را خوب تماشا کنیم،  ساده آن است که پدیده

درباره آفرینش هریک بیندیشیم و آنها را با  

 یکدیگر مقایسه کنیم.

های موفقیت در کارها، بهره گیری  یکی از شرط -

 از دانایی و هوشیاری است.

های  هم برای کشف و شناخت بهتر زیبایی ما  -

آفرینش، باید به تفکر درباره خود، خلق، خلقت و  

 خالق بپردازیم.

  - هوشیار - متفکر

  -پژوهشگر  - تلاشگر

 هدف مند 

های  ویژگی

 درونی 

های  ویژگی

 فردی

تصویر  

آموز  دانش

 دبستانی

های آفرینش است؛  عالم تماشاخانه ی شگفتی -

های کنیم، آفریدهمییعنی به هر طرف که نگاه 

 زیبای خداوند را می بینیم.

خوب ودقیق نگاه کنیم، گوش بدهیم، بسیار   -

ها بپرسیم و از  ها، شنیدهبخوانیم و درباره دیده

 پرسیدن نهراسیم.

- قانع  

دانش  

  -جو

بیننده  

- دقیق 

گوش  

دهنده 

 فعال 

اخلاق  

 فردی

های  ویژگی

 اخلاقی 

بدان که ای پسر که مردمان تا زنده اند از  -

 دوستان ناگزیرند.

و دیگر با مردمانی که با تو به راه دوستی روند و   -

نیم دوست باشند، نیکویی و سازگاری کن و در هر  

نیک و بد به ایشان مشفق باش تا چون از تو  

 بینند، دوست یکدل شوند.میمردی 

  - دوستی

  -برادری

خوش  

  - رفتاری

 راستگویی 

اخلاق  

 اجتماعی

از خدای بزرگ میخواهیم به ما یاری رساند تا   -

 در این راه موفق شویم.

سیم، آنکه چون محنت و شدت گذشتگان   -

شنود، داند که هیچ کس از بند محنت آزاد نبوده  

 است، او را تسلی باشد.

- مسلمان

خدا  

  - شناس

- دین دار  

  -عابد

  -متوکل 

 شاکر

هویت  

 دینی 

های  ویژگی

 هویتی 
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وطن خانه شماست و من) زبان فارسی( عامل   -

 پیوستگی و اتحاد همه ی اعضای این خانه ام.

ها گوش کنید * نظر ما این است* شهدا  بچه -

 خورشیدند* 

وطن  

  - پرست

دارای  

هویت  

- ملی 

تکریم  

میراث  

فرهنگی،  

تاریخی و  

 ادبی

هویت  

 ملی

امروز در كلاس، درس را بلد نبودم و خانم معلمّ   -

مرا دعوا كرد. حالا هم كه به خانه بروم، پدر و  

 مادرم مرا سرزنش خواهند كرد.

ها سحر آمیزند! من درسم را از اول تا  مروارید  -

های  آخر بلد بودم! خانم معلم مرا جلوی بچه

 کلاس تشویق کرد.

  - سرزنش شونده

 تشویق شونده 

رابطه با  

 خانواده

  هایویژگی

 اجتماعی
 

مشاهده  همان بالا  جدول  در  که  کتابمیطور  در  دانششود  مفهوم  درسی  با  های  آموز 

ها در دو دسته فردی و اجتماعی قرار  های آن به تصویر کشیده شده است.  این ویژگیویژگی

های درونی، اخلاقی) فردی و اجتماعی( و هویتی) دینی  های فردی شامل ویژگیگیرند. ویژگیمی

های اجتماعی شامل رابطه با خانواده از نوع سرزنش شونده/ تشویق شونده و ملی( و ویژگی

 های اساسی در جدول آورده شده است. های فرعی این ویژگیاست. مولفه

های درسی بیشتر بر ابعاد شناختی و اخلاقی  ها نشان دادند که کتاببه طور کلی یافته

آموزان  دهی رفتار و نگرش دانش آموزان تمرکز دارند و نقش خانواده و جامعه در شکلدانش

 برجسته است. 

آموزان و آموز دبستانی در نگاه دانش( پاسخ به سوال فرعی دوم پژوهش: مفهوم دانش2

 معلمان چگونه است؟

آمده    3معلم در جدول شماره    5آموز و  دانش  6با    نتایج تحلیل استقرایی متن مصاحبه

 است. 
 

 ها های اصلی استخراج شده از متن مصاحبه: مؤلفه3جدول 



       336                                                                                1404پاییز و زمستان ، 1، شماره 10سال  

 
برخی نکات کلیدی مطرح شده در  

 هامصاحبه
  های فرعی مؤلفه

های  مؤلفه

 اصلی

باید برای ادامه تحصیل و   آموزاندانش-

 شغل آینده خود برنامه ریزی داشته باشند.

آموزی خوب است که نماز از نظر من دانش-

خوان، فعال در مدرسه، مسئولیت پذیر،  

 درسخوان باشد.

برنامه   - هدف مند

  - مختار- ماهر  - ریز

عامل به  -گر  تلاش

  - فعال -علم

بالغ   - مستقل

فکری مشتاق  

جویای   -یادگیری

  - شناخت خویش

   -کنجکاو 

  - با اعتماد به نفس

با استعداد  

 دانستن خود 

 درونی 

 

 فردی

 هاویژگی

تصویر  

آموز  دانش

 دبستانی

آموز خوب کسی است که اعتقادات دانش-

خودش را داشته باشد و به اعتقادات دیگران  

 نیز احترام بگذارد.

سخنان گفته شده در درس قرآن و  -

 آسمانی منطقی و عقلانی است. هایهدیه

آموزان باید  های دبستان به دانشدر سال-

سمت و سوی دینی داده شود تا از  

های بیگانه های نامناسب از فرهنگالگوگیری

 جلوگیری شود.

دارای اصول  

تمایل به    -اعتقادی

در   - فرائض دینی

جستجوی  

 شناخت خدا 

هویت  

 دینی 

نظم و انضباط در مدرسه از درس خواندن  -

مهم تر است چون برای پیشرفت انسان  

 ضروری است.

 آموز باید اهل قضاوت کردن نباشد.دانش-

دارای   - راستگو

  - اصول اخلاقی

  -پایبند به قوانین

در پی فرار از  

دارای رفتار   - تنبیه

 مناسب 

  - اخلاقی

 انضباطی 

دختر و پسر در روحیات با هم   آموزاندانش-

آموزان دختر درسخوان  تفاوت دارند و دانش

 .تر هستند

آموز باید با ادب باشد و طبق قوانین دانش-

رفتار کند چون اگر این کار را نکند، اخطار و  

 تنبیه در پی دارد.

همکاری کننده با  

مفید برای    - دیگران

خوش   -جامعه

دارای   -رفتار

های مهارت

حافظ   -اجتماعی

 اجتماعی
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  - محیط زیست

لزوم تفاوت رفتاری  

 بر اساس جنسیت 

آموز کسی است که تکالیفش را انجام دانش-

 دهد، درس بخواند و به مدرسه برود.

آموزان تسلط بر  آموزش و پرورش از دانش-

مباحث دانش ارائه شده در کتاب را  

 خواهد.می

لزوم درس  

پیشرفت    -خواندن 

در گرو درس  

اهمیت    -خواندن 

  -دادن به درس 

انتقال دانش به  

تسلط بر   - دیگران

 دانش 

 درسی

 ها فعالیت

آموز خوب کسی است که در مدرسه دانش-

های دیگر نیز  به جز درس خواندن فعالیت

 داشته باشد.

لزوم پرداختن به  

های  فعالیت

لزوم   -غیردرسی

نپرداختن به  

 حاشیه

 غیر درسی

های دبستان حجم دروس و مفاهیم  در سال-

آموزان  زیاد است به همین علت دانش

های  توانند آن طور که باید مهارتنمی

 ضروری را یاد بگیرند.

آموز دبستانی در حال حاضر از  دانش-

اهداف یادگیری مطالب با خبر نیست و به 

 همین علت بی انگیزه است.

خستگی از حجم  

بی   - زیاد مطالب

ارزش دانستن  

سهل   -یادگیری

بی   - انگاری

بی   -مسئولیتی 

خبری از اهداف  

بی   -یادگیری

بی   - انگیزگی

اشتیاقی به  

 یادگیری

 مشکلات 
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مفهوم بازی باید در تدریس معلم وجود  -

 داشته باشد.

های حل مسئله در  اینکه تفکر و ویژگی-

آموزان شکل گرفته باشد به معلم و  دانش

 محیط آموزشی بستگی دارد.

مفهوم خلاقیت در نظام آموزش و پرورش  -

آموزان پرورش  مورد غفلت بوده و در دانش

 شود.داده نمی

لزوم آموزش  

مسائل اساسی  

اهمیت   -دین

وجود مفهوم بازی  

لزوم   - در تدریس

های  آموزش مهارت

لزوم   - ارتباطی

آموزش نحوه  

اهمیت   - تفکر

  های آموزش پایه

 فکری و رفتاری 

 وجه آموزشی 

جایگاه 

معلم در  

-شکل 

دهی به 

مفهوم  

 آموزدانش

معلم نباید اعتقادات خود را به  -

آموزان القا کند اما من اگر مطمئن  دانش

آموزان  باشم که نوع تفکر من برای دانش

 دهم.مفید است، آن را آموزش می

مباحث خود شناسی و خدا شناسی هم به  -

 خوبی مورد توجه قرار نگرفته است.

آموزان در  نیاز است تلاش شود تا دانش-

دوره ابتدایی خودش و خدا را در سطح  

هاي اجتماعي  ¬تواناییش بشناسد و مهارت

 را کسب کند.

در   -ناتوانی معلم 

دادن الگوی  

عدم   - رفتاری

گیری معلم  سخت

  -آموزان به دانش

اثر گذاری بالای  

  دهیجهت - معلم

لزوم   - توسط معلم

دادن سمت و  

لزوم   - سوی دینی

عدم القا تفکر  

اهمیت   -خاص

آموزش اصول  

 اخلاقی 

 وجه پرورشی 

آموزان یاد اولین موضوعی که باید به دانش-

آموز اعتماد به داده شود این است که دانش

نفس داشته باشد و خودش را با استعداد  

 بداند.

آموزان را به تفکر  آموزش و پرورش دانش-

 دهد.میخاصی جهت 

تعریف نامناسب  

آموز  از دانش

القا نوع   -دبستانی

خاصی از شیوه  

 تفکر 

 عملکرد

نقش  

نظام 

آموزش و  

پرورش در  

-شکل 

دهی به 

مفهوم  

 آموزدانش

های زندگی  در حال حاضر آموزش مهارت-

مورد غفلت است و به همین علت  

مطالب   آموزان صرفا به حفظ کنندگان دانش

 تبدیل شده اند.

غفلت از  

های مهارت

غفلت   -اجتماعی

های  از مهارت

 مشکلات 
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های مقطع دبستان،  در حال حاضر خروجی-

آموزانی خسته و دلمرده است که شور  دانش

 .و شوقی برای ورود به مقطع جدید ندارد

های اجتماعی مورد غفلت  یادگیری مهارت-

   قرار گرفته است.

آموزان  های احساسی و اخلاقی دانشویژگی-

 به طور صحیح پرورش داده نشده است.

خودشناسی و  

  - خداشناسی

حجم زیاد  

نامناسب   -مطالب 

بودن ارزشیابی  

دروس   -توصیفی 

نامناسب در  

های قرآن و  درس

  -های آسمانیهدیه

غفلت از  

  -زندگی هایمهارت

عدم توجه به رشد  

غفلت از   -فردی

  - مفهوم خلاقیت

ناتوانی در دادن  

الگوی مناسب  

غفلت از   - رفتاری

های  پرورش ویژگی

اخلاقی و  

 احساسی

 

آموز دبستانی در نظام آموزش و پرورش  همانطور که جدول بالا نشان داد که مفهوم دانش

 شامل سه بعد اصلی است: 

های آموزشی و غیردرسی، و  های فردی، اجتماعی، فعالیتآموز: ویژگیالف( تصویر دانش

 های زیسته. ها و مشکلات در تجربهچالش

ارزش یادگیری و پرورش  ابعاد آموزشی و  ب( جایگاه معلم: نقش معلم در هدایت  ها در 

 پرورشی.

و محدودیت عملکرد  پرورش:  و  آموزش  نظام  نقش  بر  ج(  که  عملکردی  و  ساختاری  های 

 گذارد. آموز تأثیر میدهی مفهوم دانششکل

آموز  توان گفت که مفهوم دانشها، میهای درسی و مصاحبهبا ترکیب نتایج تحلیل کتاب

های  دبستانی در نظام آموزش و پرورش ایران یک مفهوم چندبعدی و پویا است که شامل: ویژگی

های آموزشی و غیردرسی، جایگاه معلم در هدایت یادگیری و پرورش  فردی و اجتماعی، فعالیت
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ها پاسخ مستقیم به سوال اصلی  ها، نقش ساختاری نظام آموزش و پرورش. این یافتهارزش

 شود. آموز دبستانی تعریف و بازنمایی میدهند که چگونه دانشپژوهش هستند و نشان می

 گیری بحث و نتیجه 

های درسی فارسی و  آموز در کتاببه طور کلی نتایج پژوهش حاضر نشان داد که مفهوم دانش

هایی که انجام  های فردی و اجتماعی، براساس فعالیتآموزان و معلمان ، با ویژگیدر نظر دانش

ها،  شود. همچنین در مصاحبهمیسازی  آموز  دارد، مفهومدهد و مطابق مشکلاتی که دانشمی

مربوط به ساختار جایگاه معلم و نظام آموزش و پرورش در شکل دهی  این مفهوم   یهایمولفه

یافته بررسی  و  بحث  ادامه،  در  بنابراین  گردید.  استخراج  تصویر  نیز  الف(  حوزه  سه  در  ها 

کتابدانش دیدگاه  )از  پرورش  و  آموزش  نظام  در  و آموز  معلمان  با  مصاحبه  و  درسی  های 

آموز دبستانی، و ج( نقش نظام دهی به مفهوم دانشآموزان( ب( جایگاه معلم در شکلدانش

 آموز دبستانی انجام گرفته است. دهی به مفهوم دانشآموزش و پرورش در شکل
های درسی و مصاحبه با معلمان  آموز در نظام آموزش و پرورش )از دیدگاه کتابالف( تصویر دانش

 آموزان(و دانش

 ارائه شده است.  1آموز در شکل دهنده به مفهوم دانشهای شکلنمای تصویری مؤلفه

 

 

آموز دبستانی در نظام آموزش و  نشان داده شده است، تصویر دانش 1گونه که در شکل همان

برهم حاصل  ایران  ویژگیپرورش  شامل  اصلی  مؤلفه  چهار  ویژگیکنش  فردی،  های  های 

 آموز دبستانی در نظام آموزش و پرورش ایران های تصویر دانش. مؤلفه1 یرتصو 
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فعالیت یافتهاجتماعی،  است.  مشکلات  و  میها  نشان  حاضر  پژوهش  تصویر  های  که  دهد 

های اساسی  آموز دبستانی در نظام آموزش و پرورش ایران، بیش از آنکه بر پرورش مهارتدانش

زندگی، شناسایی استعدادها و علایق فردی استوار باشد، بر یادگیری محتوای درسی و اتمام  

ها بیان کردند که حتی در صورت نداشتن  آموزان در مصاحبهها متمرکز شده است. دانشکتاب

تلاش   والدین  و  معلمان  رضایت  جلب  و  مطلوب  نمره  کسب  برای  دروس،  برخی  به  علاقه 

آموز کسی است که برای گرفتن نمره خوب تلاش  ای که از نگاه آنان »دانشگونهکنند. بهمی

وفقیت تحصیلی عمدتا  در چارچوب تأیید بیرونی معنا  دهد که م کند«. این برداشت نشان می

 تری دارد. آموز نقش کمرنگیابد و کنشگری فردی دانشمی

شود،  ای مستقیم به نمره دیده نمیشده اشارههای بررسیهای فارسی پایههرچند در کتاب

های متنی، موفقیت و شکست تحصیلی را از مسیر تشویق و سرزنش معلم و والدین اما روایت

کنند. برای مثال، در کتاب فارسی چهارم دبستان آمده است: »من درسم را از اول  بازنمایی می

های کلاس تشویق کرد« و در روایت مقابل: »امروز  تا آخر بلد بودم! خانم معلم مرا جلوی بچه

در کلاس، درس را بلد نبودم و خانم معلم مرا دعوا کرد. حالا هم که به خانه بروم، پدر و مادرم  

صورت صریح مطرح  دهد که اگرچه نمره بهها نشان میمرا سرزنش خواهند کرد«. این روایت

 معیار موفقیت، رضایت معلم و خانواده است.  شود، امانمی 

 گیرند. مورد بررسی قرار می 1در ادامه اجزای مدل ارایه شده در شکل 

 های فردی ویژگی

دهد که  ها نشان میبازنمایی شده است، یافته  1های فردی که در شکل  در راستای مؤلفه ویژگی

آموز بیش از هر چیز بر توانایی حفظ و بازتولید محتوای درسی استوار شده است.  تصویر دانش

طور فطری میل به  وجوگر است که بهاز دیدگاه پیاژه، انسان موجودی کنجکاو، فعال و جست

ها دارد و اگر کودک به حال خود واگذار شود، فرایند یادگیری را  تعامل با محیط و کشف پدیده

میبه دنبال  گرایش    (.Kadivar, 2021)  کند صورت طبیعی  این  به مدرسه  ورود  این حال،  با 

آموزد که چه دانشی  شده محدود کرده و به کودک میهای از پیش تعیینطبیعی را در چارچوب

 شود. ارزشمند تلقی می

کتاب مصاحبهتحلیل  و  درسی  میهای  نشان  شاخصها  از  یکی  که  اصلی  دهد  های 

کنند  آموزان بیان میآموز مطلوب، توانایی حفظ و بازتولید محتوای درسی است. دانشدانش

آموز کسی است که تکالیفش را انجام دهد، درس بخواند و به حرف معلم گوش  که »دانش
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شوند«. این در حالی است که گانیه  آموزان در درس، مدرسه و معلم خلاصه میدهد« و »دانش

های  داند که باید در نهایت به توانایی حل مسئله منجر شود و یادگیرییادگیری را فرایندی می

پایین مقدمهسطح  را  میتر  تلقی  هدف  این  برای  برخی    (.Hemati, 2000)   کندای  همچنین، 

آموزان  های زندگی مورد غفلت قرار گرفته و دانشمعلمان اذعان داشتند که »آموزش مهارت

حفظ به  شدهصرفا   تبدیل  مطالب  دانشکنندگان  شرایطی،  چنین  در  به  اند«.  آموز 

 یابد. ای منفعل از اطلاعات تقلیل میکنندهدریافت

گیری این وضعیت نقش دارد. با وجود  ریزی درسی نیز در شکلتمرکزگرایی شدید در برنامه

های فردی  سازی محتوا فرصت بروز تفاوتدر کشور، یکسانتنوع فرهنگی، اجتماعی و اقلیمی

هایی برای کاهش این تمرکز صورت گرفته،  و علایق شخصی را محدود کرده است. هرچند تلاش

اند و فضای اندکی  شدهآموزان همچنان موظف به یادگیری محتوای از پیش تعییناما دانش

آموز  کردند »دانشکنندگان که تأکید میبرای انتخاب دارند. این امر با دیدگاه برخی مشارکت

 باید خودش انتخاب کند چه کاری انجام دهد«، در تضاد است. 

گیرد و مدرسه باید بستری  از منظر ویگوتسکی، رشد شناختی در تعامل اجتماعی شکل می

اجتماعی باشد یادگیری مشارکتی و رشد  نتواند (Seif, 2022)برای  اگر مدرسه  این حال،  . با 

تصمیم و  تفکر مستقل  دانشزمینه  کند،  فراهم  را  آگاهانه  قضاوت  گیری  قدرت  فاقد  آموزان 

خواهند ماند. افزون بر این، پژوهشگران معتقدند خلاقیت قابلیتی ذاتی در انسان است، اما  

. معلمان نیز تأیید  (Mussen et al., 2020)  تواند به سرکوب آن منجر شود شرایط محیطی می

کنند که »مفهوم خلاقیت در نظام آموزش و پرورش مورد غفلت قرار گرفته« و پیامد آن،  می

آموزانی تقلیدگر و فاقد قدرت نقد است. این وضعیت با تأکید سند تحول بنیادین  پرورش دانش

 Ministry)آموزان همخوانی ندارد  جانبه دانشآموزش و پرورش بر کنشگری فعال و رشد همه

of Education of Iran, 2011 .) 

 

 های اجتماعی ویژگی

هایی  آموز مطلوب عمدتا  با شاخص، تصویر دانش1در شکل    های اجتماعیویژگیمطابق مؤلفه  

شود.  چون پایبندی به قوانین، رعایت هنجارها و رفتارهای مورد انتظار نظام آموزشی تعریف می

جو و  مدار، مشارکتعنوان فردی مسئول، قانونآموز بهها، دانشهای درسی و مصاحبهدر کتاب

ترسیم می اجتماعی  به هنجارهای  در سالپایبند  کودک  از دبستان، اصول  شود.  های پیش 
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شود آموزد، اما در دوره دبستان این اصول تثبیت میاخلاقی را از طریق الگوبرداری از والدین می

 (.  Seif,2022) گیردو در صورت تخطی، احساس گناه و سرزنش در او شکل می

آموز خوب کسی است که اهل قضاوت کردن نباشد« و  آموزان بیان کردند که »دانشدانش

دهد که  اخلاق باشد و بتواند با دیگران ارتباط برقرار کند«. این اظهارات نشان می»باید خوش

مداری بیشتر بر اطاعت از قوانین و انتظارات بزرگسالان استوار است. بر اساس نظریه  اخلاق

گیری رفتار اخلاقی اجتماعی بندورا، مشاهده رفتار بزرگسالان نقش مهمی در شکل–شناختی

دارد   دانش.  (Mussen et al., 2020)کودکان  پیاژه،  دیدگاه  مطابق  دبستانی همچنین  آموزان 

با این    .(  Karimi, 2022)  کنندتدریج از اخلاق تابعیت به سمت استقلال اخلاقی حرکت میبه

شود و اخلاق اغلب در  مند حمایت نمیصورت نظامدهد که این گذار بهها نشان میحال، یافته

می باقی  اطاعت  ندارد  سطح  همخوانی  بنیادین  تحول  سند  اهداف  با  که  وضعیتی  ماند؛ 
(Ministry of Education of Iran, 2011.)  

 

 ها فعالیت

مؤلفه  همان در  که  شکل  ها  فعالیتگونه  تنوع    1در  بودن  محدود  است،  مشاهده  قابل  نیز 

انگیزش  های آموزشی و پرورشی، تجربه زیسته دانشفعالیت را با خستگی و کاهش  آموزان 

آموز خوب کسی است که علاوه بر  آموزان بیان کردند که »دانشهمراه ساخته است. دانش

فعالیت خواندن،  اهمیت  درس  بر  نیز  معلمان  باشد«.  داشته  مدرسه  در  هم  دیگری  های 

دهد که  جانبه تأکید داشتند. با این حال، شواهد نشان میهای متنوع برای رشد همهفعالیت

آموزان های عملی، گروهی و خلاقانه در مدارس محدود است و تجربه زیسته دانشفعالیت

 های درسی تقلیل یافته است. عمدتا  به فعالیت
 

 مشکلات

آموز با یک سری از مشکلات در نظام آموزش و پرورش تداعی  مفهوم دانش  1مطابق شکل  

شود. معلمان به حجم بالای دروس و تراکم مفاهیم در دوره دبستان اشاره کردند و بیان  می

شود. فشار محتوایی و کمبود فرصت  های ضروری میداشتند که این امر مانع یادگیری مهارت

بی خستگی،  موجب  عملی،  تجربه  است. برای  شده  یادگیری  به  اشتیاق  کاهش  و  انگیزگی 

ارزشیابی بههمچنین،  دارند،  تأکید  حفظیات  بر  بیشتر  که  رایج  یادگیری  های  سنجش  جای 

آموزان  اظهارات دانش .  (Seif, 2022)  اندعمیق، مدرسه را به نهادی برای کسب نمره تبدیل کرده
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دهد آموز کسی است که برای گرفتن نمرات خوب تلاش کند« نشان میمبنی بر اینکه »دانش

تدریج به یک  محور تقلیل یافته است؛ نگرشی که بهکه یادگیری در ذهن آنان به موفقیت نمره

 آموزان، والدین و حتی برخی معلمان تبدیل شده است. ارزش فرهنگی غالب در میان دانش

آموز دبستانی )بر اساس نتایج حاصل  دهی به مفهوم دانشمؤلفه جایگاه معلم در شکل  ب(

 آموزان(از مصاحبه با معلمان و دانش

های پژوهش حاضر  آموز دبستانی برگرفته از یافتهجایگاه معلم در شکل گیری مفهوم دانش

 آمده است.  2تصویر  در

گیری ترین عوامل در شکلدهد که جایگاه معلم، یکی از محوریهای پژوهش نشان مییافته

توجهی  آموزان، بخش قابلای که دانشگونهآموز بودن« در دوره دبستان است. بهمفهوم »دانش

سازند.  شان را از خلال تعاملات روزمره با معلم میاز درک خود از نقش، ارزش و هویت تحصیلی

ها، این نقش در دو بعد اصلی وجه آموزشی و وجه پرورشی قابل تحلیل  مطابق نتایج مصاحبه

به  1گونه که در شکل  است که همان داده شده،  نشان  با سایر مؤلفهنیز  های  طور مستقیم 

 آموز در پیوند قرار دارد. مفهوم دانش

 

 وجه آموزشی 

دهنده محتوای درسی  عنوان انتقالکنندگان، عمدتا  بهدر بعد آموزشی، معلم از نگاه مشارکت

ها  شود. معلمان در مصاحبهشده نظام آموزشی تعریف میتعیینهای از پیشو مجری برنامه

اند و معتقدند  ها اشاره کردهصراحت به فشار حجم بالای مطالب درسی و الزام به اتمام کتاببه

به مهارت های اساسی یادگیری، تفکر و حل مسئله را محدود  این شرایط، فرصت پرداختن 

 آموز دبستان دهی به مفهوم دانشدهنده جایگاه معلم در شکلهای شکل. مؤلفه2 یرتصو 
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های دبستان حجم دروس و مفاهیم زیاد  کند که »در سالسازد. یکی از معلمان بیان میمی

 های ضروری را یاد بگیرند.«طور که باید مهارتتوانند آنآموزان نمی است و به همین علت دانش

های  که معطوف به پرورش تواناییاین وضعیت سبب شده است که آموزش، بیش از آن

محور و مبتنی بر بازتولید اطلاعات تقلیل یابد. در  شناختی عمیق باشد، به فرایندی حافظه

آموز در ذهن کودکان نیز با »کسی که درس را بلد است، تکالیفش را انجام  نتیجه، مفهوم دانش

میمی حفظ  را  کتاب  مطالب  و  میدهد  تعریف  دیدگاهکند.«  با  که  برداشتی  های  شود؛ 

دانشسازنده فعال  برکنشگری  که  یادگیری،  دارد گرایانه  معناداری  فاصله  دارند،  تأکید    آموز 

(Seif, 2022 .) 

ها انتظار دارند که معلم، فضایی برای انتخاب،  آموزان نیز در مصاحبهاز سوی دیگر، دانش

دانش از  یکی  بیان  کند.  فراهم  آنان  فعال  مشارکت  و  اینکه پرسشگری  بر  مبنی  آموزان 

آموز باید خودش انتخاب کند چه کاری انجام دهد، نه اینکه به اجبار کاری را انجام  »دانش

نشان می و  دهد«،  استقلال  با  مطلوب  آموزش  نیز،  کودکان  زیسته  تجربه  در  که حتی  دهد 

این حال، محدودیت یادگیرنده پیوند خورده است. با  امکان عاملیت  های ساختاری موجود، 

 تحقق چنین انتظاراتی را برای معلمان کاهش داده است. 
 

 وجه پرورشی  

ها حاکی از آن است که معلمان نقش خود را فراتر از آموزش محتوای  در بعد پرورشی، یافته

می جهتدرسی  رفتاری،  الگودهی  اهمیت  بر  و  از  دانند  عاطفی  حمایت  و  ارزشی  دهی 

تری با  آموزان پیوند عاطفی عمیقویژه در دوره دبستان، که دانشآموزان تأکید دارند. بهدانش

ها و باورهای  ها، ارزشگیری نگرشترین منابع شکلکنند، معلم به یکی از مهممعلم برقرار می

آموزان نباید در این سنین  اند که »دانششود. برخی معلمان اشاره کردهآموز تبدیل میدانش

 گیری افراطی مواجه شوند.« و »مفهوم بازی باید در تدریس معلم وجود داشته باشد.«با سخت

دهد وجه پرورشی شغل معلمی در عمل، اغلب در حاشیه  ها نشان میبا این حال، مصاحبه

های  های درسی و تأکید نظام آموزشی بر ارزشیابیگیرد. نبود زمان کافی، تراکم برنامهقرار می

های اجتماعی و  کمی، موجب شده است که مباحثی مانند خودشناسی، خداشناسی، مهارت

به هیجانی،  نظامرشد  داشتهصورت  اذعان  معلمان  برخی  نگیرد.  قرار  توجه  مورد  که  مند  اند 
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اند، اما ساختار مدرسه و برنامه درسی، امکان پرداختن جدی  اگرچه به اهمیت این ابعاد آگاه

 کند. ها را فراهم نمیبه آن

سو، معلم  گیری نوعی دوگانگی در نقش معلم شده است؛ از یکاین وضعیت باعث شکل

میبه شناخته  تربیتی  و  رفتاری  الگوی  بهعنوان  دیگر،  سوی  از  و  محدودیتشود  های  دلیل 

ساختاری، ناگزیر است نقش خود را به آموزش رسمی و کنترل انضباطی تقلیل دهد. در نتیجه،  

شود،  پذیری و تبعیت از قواعد تعریف میآموز نیز بیشتر حول اطاعت، انضباطمفهوم دانش

پذیری آگاهانه؛ امری که با اهداف تربیتی مورد تأکید در سند نه کنشگری اخلاقی و مسئولیت

 ( Ministry of Education of Iran, 2011  )  خوانی کامل نداردتحول بنیادین آموزش و پرورش هم

دهی به  نشان داده شده است، جایگاه معلم در شکل  1  گونه که در شکلدر مجموع، همان

کننده میان اهداف نظام آموزشی و تجربه  ای و تعیینآموز دبستانی، نقشی واسطهمفهوم دانش

کند. هرچه معلم بیشتر به نقش آموزشی محدود شود، مفهوم  آموزان ایفا میزیسته دانش

دریافتدانش به  نیز  میآموز  تقلیل  دانش  منفعل  معلم کننده  پرورشی  وجه  هرچه  و  یابد؛ 

شکل امکان  شود،  دانشتقویت  از  چندبعدی  و  مسئول  فعال،  تصویری  فراهمگیری  تر  آموز 

 خواهد شد. 

دهی به  نشان داده شده است، جایگاه معلم در شکل  2گونه که در شکل  در نتیجه، همان

یافتهآموز دبستانی، در دو بعد مکمل آموزشی و پرورشی سامان میمفهوم دانش های  یابد. 

ها حاکی از آن است که غلبه وجه آموزشی معطوف به انتقال محتوا، در  حاصل از مصاحبه

دانش مفهوم  تقلیل  موجب  پرورشی،  وجه  تضعیف  یادگیرندهکنار  به  و  آموز  مطیع  ای 

محور شده است. بر این اساس، توازن میان این دو بعد، شرط اساسی بازتعریف مفهوم  حافظه

بهدانش تلقی آموز  پرورش  و  آموزش  نظام  در  چندبعدی  و  مسئول  فعال،  کنشگری  عنوان 

  شود. می
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آموز دبستانی )نتایج  دهی به مفهوم دانشمؤلفه نقش نظام آموزش و پرورش در شکلج(  

 آموزان(حاصل از مصاحبه با معلمان و دانش

مییافته نشان  پژوهش  بههای  پرورش،  و  آموزش  نظام  که  کلان  دهد  ساختار  عنوان 

آموز دبستانی  ریز، نقشی بنیادین در بازتعریف یا تثبیت مفهوم دانشگذار و برنامهسیاست

تنها حاصل تعاملات روزمره  آموز بودن« نهآموزان از »دانشکند. ادراک معلمان و دانشایفا می

های ارزشیابی و انتظارات های درسی، شیوهدر کلاس درس، بلکه بازتابی از منطق حاکم بر برنامه

 نهادی نظام آموزشی است. 

 

نشان داده شده است، این نقش در دو سطح »عملکرد نظام آموزش    3تصویر    گونه که درهمان

 و پرورش« و »مشکلات و پیامدهای ناشی از آن« قابل تحلیل است. 
 

 عملکرد نظام آموزش و پرورش 

داده اساس  از مصاحبهبر  دبستان،  های حاصل  دوره  در  پرورش  و  آموزش  نظام  عملکرد  ها، 

ای از محتوای درسی و تحقق اهداف آموزشی رسمی متمرکز  عمدتا  بر انتقال حجم گسترده

پیش به  »الزام  و  مفاهیم«  »تراکم  دروس«،  زیاد  »حجم  به  بارها  معلمان  سریع  است.  برد 

کردهسرفصل اشاره  معنادار  ها«  و  عمیق  یادگیری  تحقق  برای  جدی  مانعی  را  امر  این  و  اند 

آموزان کند که »در حال حاضر آموزش و پرورش از دانشاند. یکی از معلمان بیان میدانسته

محور  دهنده غلبه نگاه دانشخواهد«، امری که نشانشده درکتاب را میتسلط بر مباحث ارائه

 زشی است. ریزی آموو محتوامدار بر برنامه

 آموز دبستانی دهی به مفهوم دانشهای نقش نظام آموزش و پرورش در شکل. مؤلفه3 یرتصو 
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آموز تأثیر گذاشته و او را به  طور غیرمستقیم بر تعریف نهادی از دانشاین نوع عملکرد، به

برنامهیادگیرنده از  تبعیت  به  موظف  پیشای  از  میتعیینهای  تقلیل  چنین شده  در  دهد. 

دانش انطباق  میزان  با  بیشتر  تحصیلی  موفقیت  نظام ساختاری،  رسمی  انتظارات  با  آموز 

آموزان نیز در  شود تا با میزان رشد فردی، اجتماعی یا مهارتی او. دانشآموزشی سنجیده می

اند و پیشرفت را عمدتا  در گرو درس خواندن، انجام تکالیف  ها این منطق را بازتاب دادهمصاحبه

 اند.ها دانستهو موفقیت در ارزشیابی

 

 مشکلات و پیامدهای ناشی از عملکرد نظام آموزشی 

ترسیم شده است، عملکرد فعلی نظام آموزش و پرورش پیامدهایی    3مطابق آنچه در شکل  

ترین این  جای گذاشته است. یکی از مهمآموزان بر چندلایه در تجربه زیسته معلمان و دانش

های اجتماعی و ابعاد هیجانی و اخلاقی  های زندگی، مهارتپیامدها، غفلت از آموزش مهارت

دانش مصاحبهرشد  در  معلمان  است.  کردهآموزان  تصریح  مهارتها  »یادگیری  که  های  اند 

طور  آموزان بههای احساسی و اخلاقی دانش اجتماعی مورد غفلت قرار گرفته است« و »ویژگی

 شود.« صحیح پرورش داده نمی

های کمی، فرصت پرداختن به  از منظر معلمان، تمرکز افراطی بر محتوای درسی و ارزشیابی

ویژه در  آموزان را محدود کرده است. بهشناختی و علایق دانشهای فردی، نیازهای روانتفاوت

ای از زمان خود را صرف کنترل کلاس و  های پرجمعیت، معلم ناگزیر است بخش عمدهکلاس

یابد. این وضعیت،  آموزان کاهش میبرد برنامه درسی کند و امکان تعامل کیفی با دانشپیش

 طور مستقیم بر کیفیت نقش تربیتی معلم اثر گذاشته و آن را به حاشیه رانده است. به

انگیزگی و کاهش اشتیاق  آموزان نیز پیامدهای این ساختار را در قالب خستگی، بیدانش

آموزانی کنند. یکی از معلمان اشاره کرد که »خروجی دوره دبستان، دانشبه یادگیری تجربه می

خسته و دلمرده است که شور و شوقی برای ورود به مقطع جدید ندارند«. این توصیف نشان  

که فضایی برای تجربه، کنجکاوی و رشد تدریجی باشد، به نهادی  جای آندهد که مدرسه، بهمی

 گرا تبدیل شده است.فشارآور و نتیجه

آموز دبستانی در بستر نظام آموزش و پرورش، بیش از در نتیجه این شرایط، مفهوم دانش

پذیری پیوند یابد، با اطاعت، انطباق و انجام وظایف  که با کنشگری، خلاقیت و مسئولیتآن

شود. این امر، شکافی معنادار میان اهداف تربیتی مورد تأکید در اسناد  شده تعریف میتعیین
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 Ministry of Education of)  آموزان ایجاد کرده استبالادستی و تجربه زیسته واقعی دانش

Iran, 2011  .) 
دهد، نقش نظام آموزش و  صورت مفهومی نشان میبه  3گونه که شکل  در مجموع، همان

آموز دبستانی، نقشی ساختاری و غیرمستقیم اما بسیار  دهی به مفهوم دانشپرورش در شکل

ریزی درسی، ارزشیابی و مدیریت آموزشی  کننده است. تا زمانی که منطق حاکم بر برنامهتعیین

دانش مفهوم  دارد،  تأکید  ظاهری  نتایج  و  محتوا  کمیت  و  بر  محدود  چارچوبی  در  نیز  آموز 

شرط اساسی برای تغییر  عملکردمحور بازتولید خواهد شد. بازاندیشی در این سطح کلان، پیش

ای فعال، پویا  عنوان یادگیرندهآموز دبستانی بهپایدار در جایگاه معلم و بازتعریف مفهوم دانش

 و چندبعدی است. 

 

 گیری نتیجه

آموز دبستانی ایستا و فردی نیست، بلکه محصول  پژوهش حاضر نشان داد که مفهوم دانش

آموز، جایگاه و نقش معلم و منطق حاکم بر نظام آموزش  کنش میان تصویر ذهنی از دانشبرهم

محور،  ها حاکی از آن است که غلبه رویکردهای محتوامحور و ارزشیابیو پرورش است. یافته

کند؛ این در  محور میای مطیع و وظیفهآموز را یادگیرندهنقش معلم را عمدتا  آموزشی و دانش

دانش پرورش  بر  ابتدایی  دوره  تربیتی  اهداف  که  است  و  حالی  خلاق  فعال،  آموزانی 

هم به دست    (2016)  ها در مطالعه  سجادیه و آزادمنشاین یافتهپذیر تأکید دارد.  مسئولیت

 آمد. 

های درسی مشخص و نقش هدایتی معلم،  همزمان، وجود ساختار آموزشی منسجم، برنامه

ای ضروری برای ایجاد نظم، تداوم یادگیری و انتقال دانش پایه فراهم کرده است. با این زمینه

های ارزشیابی، تجربه  ریزی درسی و شیوهحال، استمرار این وضعیت بدون بازنگری در برنامه

 کند.یادگیری معنادار را محدود می

نگر است که در آن، نظام  آموز دبستانی نیازمند نگاهی کلبنابراین، بازتعریف مفهوم دانش

عنوان عناصر یک نظام تربیتی واحد در تعامل باشند.  آموز بهآموزش و پرورش، معلم و دانش

های آموزشی دیگر و مطالعه  توانند با بررسی تطبیقی این مفهوم در نظامهای آینده میپژوهش

مقاطع بالاتر، فهم بهتری از ساختارهای تربیتی موجود ارائه کرده و مسیر اصلاحات مؤثر را  

 روشن کنند. 
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